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THESEN zu:  GemeinsameErziehung, Bildungund Unterrichtung behinderter und nichtbehinder -
ter Kinder und Jugendlicher in Kindergarten und Schule (I ntegration)

1. Integration umschreibt die ldee vom Erhalt bzw. der Wiederherstellung gemeinsamer L ebens-
und Lernfelder fir behinderte und nichtbehinderte M enschen, um der Erweiterung der Entwick-
lungsmdglichkeiten aller willen. Dies verbunden mit dem Zid, der Schaffung der Kultur einer inklu-
siven Gesdllschaft, aus der niemanden mehr wegen Art oder Schweregrad seiner Behinderung, seiner
Nationalitédt, Kultur, Sprache und Religion ausgegrenzt wird.

2. Integrativer padagogischer Arbeit geht es(in Anlehnung an E. Séguin, 1812-1880) um
— die»Wiederherstellung der Einheit des Menschen in der Menschheit« und
— die»Wiederherstellung der Einheit unserer zusammenhanglos gewordenen Mittel und Werkzeuge

der Erziehung«. Sie ist Reformpadagogik.
Die Forderung von CONDORCET (1743-1794), Erziehung und Bildung »so gleich und so allgemein,
andererseits aber fir jeden individuell so vollstandig wie méglich zu gestalten, um niemand héheren
Unterricht zu verweigern« (verhandelt in der Nationalverssmmlung 1789) kann als ein zentraler
Ausgangspunkt einer Reformpadagogik gesehen werden, die heuteim Sinneder ,, Integration” fortzu-
setzenist. Ihre Zielelassen sich als Bemithen um »Humanisierung« und »Demokratisierung« des
gesamten Erziehungs-, Bildungs- und Unterrichtswesens zussmmenfassen.

3. Integration erfordert, dass (Regel-)Kindergarten und (Regel-)Schulen fiir alle so gestaltet werden,
dassjedesKind/jede/r Schiller/in ohne sozialen Ausschluss und ohne personliche Etikettierung
as , defekt”, ,abweichend” oder , behindert” seinen/ihren individuellen Voraussetzungen gemald
umfassend gefordert und unterrichtet wird. Sie realisiert die endgliltige Absage an eine durch
Prozesse der Selektion und Segregation gekennzeichnete padagogische und therapeutische Praxis
dadurch, dass allen von »Behinderung« und/oder »psychischer Krankheit« betroffenen Kindern und
Jugendlichen.

— dievolle Teilhabe an den gesellschaftlichen Gltern und am sozialen Verkehr garantiert bleibt,

— siean den Orten/in den Stadtteilen, an denen sie leben, zusammen mit ihren nichtbehinderten
Alterskameraden, Nachbarn und Freunden Kindergarten und Schulen besuchen kénnen (Prinzip
der Regionalisierung) und

— dort alespezidllen Hilfen, padagogischen und therapeuti schen Erforderni sse gewahrt bekommen,
derer siefir ihreweitere Personlichkeitsentwicklung bedurfen (Prinzip der Dezentralisierung).

4. ,Behinderung" verstehen wir als Ausdruck jener gesellschaftlichen, 6konomischen und sozialen
Prozesse, die auf einen Menschen hin zur Wirkung kommen, der durch psycho-soziale und/oder
bi ol ogi sch-organi sche Beeintrachti gungen gesellschaftlichen Minimalvorstellungen und Erwartungen
hinsichtlich seiner individuellen Entwicklung, Leistungsfahigkeit und Verwertbarkeit in Produktions-
und K onsumtionsprozessen nicht entspricht. Sie definiert folglich einen sozialen Prozessundistin
diesem selbst wiederum eine wesentlich Variable. Waswir an eéinem anderen Menschen a's‘ Behinde-
rung’ wahrnehmen, kann, systemisch gesehen, verstanden werden al s entwi cklungsl ogisches Produkt
der Integration einer System-Stdrung in das System mit den Mitteln des Systems; dies nach Mal3gabe
seiner Biographieim Sinneder integralen Akkumulation der Ausgangs- und Randbedingungen seines
Lebens. Sieist Ausdruck der Selbst- und Aneignungstétigkeit des Systems und seiner Kompetenz
in bezug auf seine Welt-Mensch-Beziehung; mithinvon ihm hervorgebracht, aber nicht ausihmselbst
geworden. Unter padagogischen Aspekten kann »Be-Hinderung« als Ausdr uck dessen verstanden
werden, wasein M ensch mangels angemessener M dglichkeiten und Hilfen und dur ch vorurteils
belastete Vorenthaltung an | nhalten und sozialen Bezligen nicht ler nen durfteund als Ausdruck
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5.

unserer Art und Weise, ihn wahrzunehmen mit ihm umzugehen.

» Integration* bedeutet padagogisch (in gleicher Weise fur Kindergarten und Schule), dass

- alleKinder und Schiiler (ohne Ausschluss behinderter Kinder und Jugendlicher wegen Art
und/ oder Schweregrad einer vorliegenden Behinderung)

— in Kooperation miteinander

— auf ihrem jeweiligen Entwicklungsniveau

— nach Mal3gabe ihrer momentanen Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungskompetenzen

— an und mit einem »gemeinsamen Gegenstand« (Projekt/V orhaben/Inhalt/Thema)

— spielen, lernen und arbeiten.

Integration ist kooperative (-» dialogische, interaktive, kommunikative) Tatigkeit im Kollektiv.

Integration begrindet eine Allgemeine (basale und kindzentrierte) Padagogik. Sieist insofern

eine

basale Padagogik, als sie Kinder und Jugendliche aller Entwicklungsniveaus, aller Grade der

Realitétskontrolle, Wahrnehmungs- Denk- und Handlungskompetenzen ohne sozialen Ausschluss

zu lehren und mit ihnen zu lernen vermag, eine

kindzentrierte Padagogik, assie

— die Subjekthaftigkeit des Menschen (im Sinne seiner Biographie) und damit die Heterogenitét
einer jeden menschlichen Gruppierung voraussetzt und

— die Lehr- und Lernangebote an den Gesetzmafligkeiten menschlicher Entwicklung orientiert,
d.h. unter Berticksichtigung der ,, aktuellen Zone der Entwicklung® eines Kindes/Schilerssich
mit diesem handelnd in Beziehung setzt und das L ehren und L ernen auf dessen ,, néchste Zone
der Entwicklung” (Vygotskij) orientiert und eine

allgemeine Padagogik, als sie unter den vorgenannten Bedingungen keinen Menschen von der Aneig-

nung der fur alle Menschen in gleicher Weise bedeutenden gesamten gesellschaftlichen Erfahrung

ausschlief¥,

was lern- und unterrichtsorganisatorisch bedeutet:

- »Gewadhren« anstatt ‘vorenthalten’

- »Handen« anstatt ‘behandeln‘ und

— pédagogisches Handeln »spezialisier en« (- differenzieren durch entwicklungs ogisch-biogra-
phisch orientiertes Individualisieren) anstatt Kinder/Schiiler ‘segregieren’;

siekannfolglich prinzipiell auf eine Trennung zwischen Regdl - und Sonderkindergarten bzw. Sonder-

schulen und verschiedene Regel schulformen verzichten.

Integration bedarf zuihrer Realisierungim Feld der Padagogik einer ,, Entwicklungs ogischen Didak-

tik”, die vier Momente im Sinne eines nicht zu unterschreitenden und unver dulRerlichen di-

daktischen Fundamentums ausweist, namlich

— einedurch biographisch-entwicklungsl ogische und -bezogene »| ndividualisier ung« zu reali-
sierende » nner e Differenzierung« (- sie konstituiert das Humanum einer Pédagogik) und

— (nach Mal3gabe des vorgenannten Humanums) die»K ooper ative T atigkeit« (der Subjekte einer
sozialen Gemeinschaft mit dem Ziel der Realisierung der Qualitdten eines Kollektivs) an einem
»Gemeinsamen Gegenstand« (- sie konstituiert das Moment des Demokratischen).
Der »gemeinsame Gegenstand« ist nicht das materiell Fassbare, das letztlich in der Hand der
Kinder und Schiiler zum Lerngegenstand wird, sondern der zentrale »Prozess«, der (im Sinne
des, Elementaren” und ,, Fundamentalen” der KLAFKIschen Bildungstheorie, sowohl verstanden
as Objekt- wie a's Subjekt-K ategorien von Welt) hinter den Dingen und beobachtbaren Er schei-
nungen steht und sie hervorbringt.

I ntegrative Padagogik ist auf allgemeiner Ebene insofern

— demokratisch, asalle Kinder/SchiilerInnen alles lernen dirfen und insofern

— human, asdies unter Zurverfiigungstellung aller erforderlichen materiellen und personellen
Hilfen auf die einem/r jeden Kind/Schiler/in mégliche Art und Weise ohne sozialen
Ausschluss erfolgen kann.

I ntegrative Padagogik verlangt folglich nicht ,,individuelle Curricula (z.B. gesonderte Lehrpléne

flr verschieden behinderte und nichtbehinderte Schiiler), sondern »individuaisierte« unddasL ernen

in Projekten (Vorhaben) und in Formen offenen, zieldifferenten Unterrichts (am »gemeinsamen
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Gegenstand«). Nur ein solcher Unterricht ermdoglicht, dass

— sichjedes Kind wahrnehmend und handelnd in das Geschehen einbringen kann,

— dasTundeseinen, das des anderen beeinflusst und mit bedingt, wodurch jedes Kind und jeder
Schiler fur jeden anderen Bedeutung gewinnen kann und

— sich dle Kinder/Schiler subjektiv als kompetent und wichtig fir die Gemeinschaft erfahren
kénnen,

d.h. eine Identité& mit dem anderen aufzubauen, am DU zum |CH zu wer den (Martin Buber).

9. Integrative Erziehungs- und Unterrichtspraxis erfordert organisatorisch
— dasPrinzip der Regionalisierung: Den wohnort-/stadtteil bezogenen, im unmittelbaren L ebens-

umfeld aller Kinder und Jugendlichen méglichen Besuch von Kindergarten und Schule,

— dasPrinzip der Dezentralisierung: Die materiellen und personellen Hilfen sind am Ort des
Lebensund Lernensund dort nicht isoliert z.B. in Therapieréumen, sondern eingebettet in das
Gruppen-/Klassengeschehen zu gewahren,

— dasPrinzip desK ompetenztransfer s: Im Zusammenhang mit der unverzichtbaren Team-Arbeit
aller padagogischen, therapeutischen und mitarbeitenden Fachkréfte (z.B. personliche Assi-
stenzen) unterschiedlichster Ausgangsberufe und Berufserfahrungen bzw. dem Team-Teaching
von Regel- und Sonderschullehrer/in geht es (im Rahmen der V orbereitung, Durchfihrung und
Auswertung der gemeinsamen Arbeit und im Interesse deren Optimierung und hochgradigen
Abstimmung) um den Austausch Uber und um die wechsel seitige Aneignung von Kompetenzen
der Kolleginnen und Kollegen - und

— dasPrinzip der integrierten Therapie: Therapeutisch einzul ésende Bedarfe der Kinder und
Schiller sind schon bei der gemeinsamen Planung der V orhaben so zu berticksichtigen, dasssie
direkt im Gruppen- und Unterrichtsgeschehen zum Tragen kommen und von den Kindern und
Schilern als Hilfen bei Tétigkeiten erfahren werden kdnnen, fur die sie in der kooperativen
Tétigkeit motiviert sind. Darliber hinaus konnen sie fur alle Kinder und Schiler préventive
Qualitéten gewinnen.

10. Padagogik und Therapieerkennen im integrativen padagogischen Arbeitszusammenhang die als
»pathologisch” erscheinende Tatigkeitsstruktur einesM enschen, gegen dieimmer antherapiert
wurde, a's entwicklungd ogisches Produkt, alseine unter den gegebenen Bedingungen seiner Biogra
phie optimal her ausgear beitete Aneignungsstr ategie und Handlungskompetenz. Ausgehend von
dieser geht esdarum, neue Tétigkeitsstrukturen zu entfalten und eine V erbesserung der Realitétskon-
trolle anzustreben, d.h. auf Erweiterung und Stabilisierung der Autonomie und Identitdt des
Betroffenen auf dem ihm néchst errei chbaren Entwicklungsniveau hinzuarbeiten. Entwicklung ist
primér abhangig ist von der Komplexitat des jeweils anderen und erst in zweiter Linie von den
Fahigkeiten und Mitteln des eigenen Systems; dabei geht es primér um das, was aus einem Menschen
werden kann und wiederum erst in zweiter Linie um das, was er/sie im Moment - aus seiner/ihrer
Biographie heraus - gerade ist.

Das , Besondere’ der Padagogik, derer wir fir Integration bedirfen, liegt nicht in der ,Be-

sonderung” der Kinder und Schiler, sondern im »allgemeinen« der Grundlagen menschlicher

Entwicklung und menschlichen Lernens, im »allgemeinen« einer basalen, subjektorientierten

Padagogik. Dieses , Allgemeine’ herauszuarbeiten, ist das Spezielle unserer Arbeit; es in der , Be-

sonderung” (der Kinder und Schuler) zu suchen, ist ein Irrweg!

Einen Weg ohne Integration zur Integration wird es nicht geben (das beweisen die Geschichte der

Padagogik und der Heil- und Sonderpédagogik in gleicher Weise); er bedeutet immer Selektion und

Segregation. Dasgilt auch fir die a's Integration beschriebenen und praktizierten Modédlle: fir das,, K oop-

Modell” und das Modell ,, Férderzentren” mit Schilern. Integration ist Ziel und Weg zugleich!
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